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EL PROCESO LECTOR EN
LOS SISTEMAS ALFABETICOS

The reading process in the alphabetical systems

Begoiia Diaz Rincon

RESUMEN: Aprender a leer en cualquier idioma supone un proceso complejo.
Pero si el idioma ademds es poco transparente, es decir, existe poca relacion entre la
ortografia y el lenguaje oral, el proceso resulta atin mds confuso. Los sistemas orto-
grdficos transparentes son mas fdciles de aprender que los opacos. La consistencia
del codigo es un factor importante a tener en cuenta en los modelos explicativos del
aprendizaje de la lectoescritura. Ademds, exponemos en este articulo el modelo de
doble ruta que postula la existencia de dos procedimientos diferentes para reconocer
las palabras escritas, es decir, convertir las letras en sus correspondientes sonidos:
una léxica o reconocimiento inmediato de la palabra, y una subléxica basada en
reglas de correspondencia grafema-fonema. A partir de los noventa tuvo mucho
impulso la hipotesis de la doble via en el aprendizaje lector, surgiendo dos subtipos
de dislexia: de superficie y fonoldgica.

Palabras-clave: Lectura, sistemas alfabéticos opacos y transparentes, dificulta-
des lectoras, subtipos disléxicos, doble ruta lectora.

ABSTRACT: Learning how to read in any language is a complex process.
However, if the language is not very transparent, that is to say, if there is little
connection between orthographical aspects and the oral system, the process is even
more confusing. Transparent orthographical systems are easier to learn than ones
that are opaque. The consistency of the code is an important factor to bear in mind
when talking about explicative models of learning how to read and write. Besides,
this article presents the double route that puts forward the existence of two different
procedures to recognize written words, that is to say, to turn letters into their
corresponding sounds: one that is lexical, or immediate word recognition, and
another that is sublexical, based on rules of grapheme-phoneme correspondence.
From the 90s onwards, the hyphothesis of the double route in the process of learning
to read had a great boost, leading to the appearance of two subtypes of dyslexia:
superficial and phonological.

Key words: Reading, opaque and transparent alphabetical systems, reading
difficulties, dyslexical subtypes, reading double route.
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1. INTRODUCCION: ;QUE ES LEER?

“Cuando se lee no se aprende algo, se convierte
uno en alguien.”

Goethe

La cita con la que comenzamos este articulo, hace referencia al
proceso integro de la lectura, no sélo al mas elemental que es tradu-
cir los simbolos escritos y acceder al significado, sino también al
proceso complejo que supone entender al que escribe y entrar direc-
tamente en su mundo.

(Qué es leer? Estd claro que no podemos contestar esta pregunta
de una forma simplista y tnica. Lo primero que habria que sugerir
es que la respuesta va a depender de un sinfin de factores como qué
se lee, donde, como, para qué, quién, para quién...

Alberto Manguel (2003) en su libro Una historia de la lectura
nos transmite esta idea con la belleza con la que acostumbra en todos
sus escritos:

“El astronomo que lee un mapa de estrellas que ya no existen; el arqui-
tecto japonés que lee el terreno donde se va a edificar una casa con el fin de
protegerla de fuerzas malignas, el zoologo que lee las huellas de los animales
en el bosque; la jugadora de cartas que lee los gestos de su compariiero antes
de arrojar sobre la mesa el naipe victorioso; el bailarin que lee las anotacio-
nes del coredgrafo y el publico que lee los movimientos del bailarin sobre el
escenario; el tejedor que lee el intrincado diseiio de una alfombra que estd
fabricando; el organista que lee simultdneamente en la pdgina diferentes line-
as de miisica orquestada; el padre que lee el rostro del bebé buscando seria-
les de alegria, miedo o asombro; el adivino chino que lee las antiguas marcas
en el caparazon de una tortuga; el amante que de noche, bajo las sdbanas, lee
a ciegas el cuerpo de la amada; el psiquiatra que ayuda a los pacientes a leer
sus propios suerios desconcertantes; el pescador hawaiano que, hundiendo
una mano en el agua, lee las corrientes marinas; el granjero que lee en el

cielo el tiempo atmosférico; todos ellos comparten con los lectores de libros
la habilidad de descifrar y traducir signos” (pp. 20-21).

Ahora bien, para avanzar en el tema que nos ocupa, podemos
decir que leer es transformar los simbolos escritos en un texto en sus
correspondientes palabras, aunque el proceso que se realiza es
mucho mdas complejo de lo que aparentemente ocurre.

“La lectura... consiste en convertir la ortografia en lenguaje. Al leer, atri-

buimos significados lingiiisticos a los signos impresos. En su nivel mds ele-
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mental, leer supone acceder, cuanto menos, al significado de las palabras;
pero en su sentido mds pleno, al leer al otro accedemos al mismo mundo que

aquél ha concebido” E. Sanchez.
Si nos fijamos en la siguiente figura' comprobaremos semejante
complejidad, tanto del proceso lector como del proceso escritor:

FIGURA 1. ;Qué es leer y escribir?
Distintas aproximaciones a una definicion

——

“Poder leer es comprender e interpretar fen 6menos naturales
y acontecimientos sociales, conocimientos, creencias y
normas culturales y las intenciones, pensamientos ¢ ideas de
los otros.

Poder escribir es poder participar con diferentes recursos
expresivos en los distintos contextos, ambitos y escenarios
en que se desenvuelve la existencia de cada uno.

Leer es entrar en contacto dialdgico con la conciencia,
intenciones y visiones de otros seres humanos a trav és de
enunciados escritos y, a partir de ellos, construir el sentido

que corresponda.

Escribir es dirigirse a alguien, plantear preguntas y esbozar

respuestas, hacer peticiones, ofrecer ayuda, expresar ideas,

emociones, representar lo real... mediante la elaboracion de

enunciados verbales y plasmarlos gr aficamente con distintos
utiles y en diversos soportes.

Leer y escribir son acciones intencionales de car Octer
procesual; acciones situadas con intencionalidad y
repercusiones.

—_—  »

En primer lugar, tenemos que aludir a una serie de procesos
implicados en el reconocimiento y atribucién de significado a las

palabras que vemos escritas.

1 Gonzilez Landa, C. (2004). A modo de obertura: notas sobre leer y escribir. En: Gonzélez Landa, C.
y Alvarez Angulo, T. (Dir.) Leer y escribir desde la Educacién Infantil y Primaria. Madrid: MEC., 37.
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En segundo lugar, operamos con esos significados 1éxicos hasta
obtener la interpretacion completa del texto que leemos.
Distinguimos entre leer (reconocer) palabras y comprenderlas.

Esta diferencia entre identificar las palabras e interpretar el texto,
es substancial desde el momento en que las dificultades de los nifios,
pueden radicar en uno u otro aspecto.

Hay sujetos que reconocen las palabras escritas perfectamente y
con rapidez, pero apenas comprenden las ideas del texto. Asimismo,
otros leen con cierta dificultad (cometiendo errores y lentamente) vy,
sin embargo, son capaces de comprender lo escrito (E. Sinchez,
1995: 507-508).

“Todos estamos de acuerdo en que se lee para comprender. Sin embargo,
evaluar la lectura tinicamente a partir de la comprension, puede ocultar el
hecho de que ciertas dificultades léxicas...no tienen que ver con esta compe-
tencia. Es el caso del nifio que comprende perfectamente un texto que se le lee
en voz alta pero que no comprende cuando debe leerlo por si mismo...”
(Sprenger-Charolles y Casalis, 1996:2-3).

No vamos a analizar aqui el proceso de comprension e interpre-
tacion de los textos, ya que no es objetivo de este articulo el estudio
de la comprension lectora. Si nos ha interesado sobre todo destacar
como es el reconocimiento de las palabras y la precision o exactitud
al leer. Explicaremos, brevemente, alguna de las hipdtesis existentes
acerca del reconocimiento o identificacion de palabras.

El modelo de doble ruta, que exponemos a continuacién, postula
la existencia de dos procedimientos diferentes para reconocer las
palabras escritas, es decir, convertir las letras en sus correspondien-
tes sonidos: una léxica o reconocimiento inmediato de la palabra, y
una subléxica basada en reglas de correspondencia grafema-fonema.

2. H[POTESIS DE LA DOBLE RUTA LECTORA:
LEXICA Y SUBLEXICA

Esta hipotesis parte de la idea de que cualquier lector al enfren-
tarse a la lectura, para reconocer la palabra escrita, puede poner en
funcionamiento dos estrategias diferentes:

— Una de reconocimiento global de la palabra, o ruta léxica,

directa o visual-ortografica. Supone un reconocimiento inme-
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diato de la palabra sin que medie el lenguaje, leeriamos una
palabra con la misma inmediatez que empleamos en recono-
cer un dibujo o un objeto.

— Otra de reconocimiento de las palabras, a través de sus fone-
mas, o ruta subléxica, indirecta o fonolégica. Supone trans-
formar la palabra escrita en una palabra oral antes de poder
reconocerla, para lo que se necesitan operaciones mentales
que permitan convertir las letras en sonidos y posteriormente
conectar esos sonidos en una palabra completa. Después la
reconoceriamos y accederiamos a su significado si estd en
nuestro 1éxico interno (Sanchez, E., y Martinez, J., 1998:125-
126).

En el primer caso, se reconocen visualmente las palabras como
totalidad, a partir de la representacion almacenada en la memoria
(Iéxico interno). En el segundo caso, el reconocimiento se produce
utilizando las reglas de correspondencia grafema-fonema, para seg-
mentar los “grafonemas” y luego enlazarlos en palabras y poder
pronunciarlas.

El sujeto sin problemas de lectura utiliza al leer tanto la memoria
visual-ortografica, como el andlisis segmental fonoldgico. El tiempo
de lectura es lo que variard si utiliza una u otra ruta, siendo més lenta
la ruta subléxica.

En un buen lector, aplicar una u otra estrategia va a depender del
tipo de palabras que esté leyendo. Asi, si las palabras forman parte
del vocabulario usual del sujeto, o son de uso frecuente, la identifi-
cacion es rapida y, por tanto utilizard la ruta directa. No se recono-
cen, sin embargo, pseudopalabras (palabras que no existen en el
idioma) o palabras de baja frecuencia, ni palabras irregulares (en
inglés, por ejemplo) utilizando esta via.

Por el contrario, la ruta subléxica se utilizaria en estos casos
aplicando las reglas de conversion grafema/fonema, pudiendo asi
leer todas las palabras (sean del idioma o no) pero de un modo mas
lento.

En la Figura 2 que mostramos a continuacion, podemos observar
un modelo de reconocimiento de palabras escritas y habladas que
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nos permite tener una vision bastante clara de los pasos implicados
en el procesamiento del lenguaje oral y del escrito.

Si hay algin problema en alguna de las dos vias de acceso al sig-
nificado de la palabra aparecen las dificultades en la lengua escrita.
Estas dificultades podrdan ser mds o menos graves, dando lugar a
sujetos disléxicos en el primer caso o sujetos con retraso lector, en
el segundo.

Al mismo tiempo, dependiendo de la dificultad en una via u otra,
distinguiremos los diferentes subtipos disléxicos, como veremos en
el siguiente apartado:

“La hipotesis de la doble ruta brinda un marco de gran utilidad para

explicar el proceso de acceso léxico durante la lectura y sirve de instrumento
de diagndstico en las alteraciones de lectura” (Giménez , A. y cols., 2005: 4).

FIGURA 2. Procesos de reconocimiento de la palabra escrita®

/ Léxico interno

Representacion ortografica Ensamblaje fonoldégico
Procesador ortografico Procesador fonolégico

Input visual Input auditivo

2 Hemos incluido la figura 2 por su facilidad de comprensién y claridad en el proceso de reconoci-
miento de la palabra escrita. Ha sido tomado de A.B. Dominguez. “;Qué es la lengua escrita?”’. Seminario
sobre La lengua escrita 'y sus problemas, UPSA, (Diplomatura en Logopedia), 22 de Noviembre de 2005.
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3. SUBTIPOS DISLEXICOS

A partir de los noventa ha tenido mucho impulso la hipétesis de
la doble via en el aprendizaje lector, haciendo su aparicién dos sub-
tipos de dislexia, uno cuyo origen es visual y se denomina dislexia
de superficie y otro cuyo origen es fonoldgico y que se designa
como dislexia fonologica (Castles y Coltheart, 1993).

Mas recientemente, Wolf y Bowers (1999) hipotetizan sobre la
posibilidad de un nuevo tipo de dislexia, ademds de la fonoldgica,
que se caracterizaria por la lentitud en el procesamiento de la infor-
macion escrita (Citado por Bravo, 2000: 1).

3.1. Dislexia fonologica

La dislexia fonol6gica supone una dificultad para utilizar la via
fonoldgica, y poder leer correctamente pseudopalabras o palabras
desconocidas e irregulares.

“Un sujeto con dislexia fonoldgica tendria los siguientes comportamien-
tos: fracasarian con las palabras nuevas... El niimero de errores seria consi-
derablemente menor en el caso de lectura de palabras familiares cuya lectu-
ra puede ser efectuada a través de la via léxica.

También podria ocurrir que ante la dificultad intentaran un reconocimien-
to directo de la palabra apoydndose en algiin elemento que resulte familiar...

Finalmente cabe hablar de otro mecanismo de compensacion: el uso de la
informacion contextual para apoyar el reconocimiento de las palabras, siem-
pre y cuando la lectura de las palabras sea lo suficientemente buena como
para apreciar ese contexto” (E. Sanchez, 1997: 365).

Por tanto, los disléxicos fonolégicos (Sanchez, E y Martinez, J.
1998: 133):

— leen mejor palabras conocidas que desconocidas y pseudopa-
labras;

— cometen errores al asignar a cada grafema el fonema corres-
pondiente, en silabas sin sentido, pseudopalabras y palabras
no familiares;

— el tipo de errores que cometen estd sujeto, no s6lo a la opera-
tividad del proceso lector sino a la estrategia adoptada duran-
te la lectura;
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— en la mayoria de los casos, los problemas de lectura de estos
nifios tienen su equivalente en la escritura, siendo a la vez dis-
graficos fonoldgicos.

En investigaciones mas recientes, (Manis et al, 1996, 1999) y
desde los modelos conexionistas en vez de los de doble ruta, se
corrobora esta clasificacion de subtipos disléxicos, comprobando,
ademads, que son sensibles al efecto de frecuencia, pero no al de lon-
gitud de las palabras ni de regularidad.

Cometen errores visuales en las pseudopalabras que se asemejan
a palabras, con abundantes lexicalizaciones, asi como errores mor-
fologicos o derivativos, es decir, mantienen la raiz pero cambian el
sufijo (Citado por Serrano y Defior, 2004: 23-24).

En cuanto a la categoria gramatical, también se ha demostrado
que cometen mads errores en las palabras funcién que en las de con-
tenido (Defior, Justicia y Martos, 1998).

3.2. Dislexia de superficie

La dislexia visual o de superficie se caracteriza, sin embargo, por
un déficit en el reconocimiento visual de las palabras, lo que hace
que los sujetos que la “sufren”, recurran a la ruta indirecta, subléxi-
ca o fonoldgica, lo cual supone una mayor lentitud en la lectura.

“Un segundo grupo de sujetos puede no ser del todo capaz de adquirir una
competencia plena en la via léxica. Es obvio que apenas encontrariamos erro-
res en la lectura pues todas las palabras castellanas podrian ser leidas correc-
tamente mediante la via fonoldgica. Tan solo en el caso de palabras irregula-
res como Washington, se apreciarian errores, pues nuestro hipotético sujeto se
empeniaria en regularizar esas palabras...

Una segunda evidencia es que tardaria lo mismo en leer palabras como
mesa que no palabras con los mismos constituyentes: same. Y ello simple-
mente porque tenderia a tratar las dos palabras como si fueran igualmente
desconocidas.

En todo caso, una lectura lenta, mediada siempre por recursos fonicos
seria también esperable en un sujeto con problemas en la via léxica” (E.
Sanchez, 1997: 365).

Resumiendo, la dislexia de superficie (Sdnchez, E y Martinez, J.
1998: 134):

214

Universidad Pontificia de Salamanca



El proceso lector en los sistemas alfabéticos

— afecta a la lectura de palabras irregulares, tendiendo a regula-
rizar, en aquellos idiomas que disponen de este tipo de esti-
mulos;

— en nuestro idioma, estos sujetos pueden pasar desapercibidos
porque la ruta subléxica permite leer cualquier palabra o
pseudopalabra. Pero son esclavos de esta ruta indirecta lo cual
supone un funcionamiento mas lento;

— son nifos que leen lentamente, vacilando, silabeando, situan-
do el acento prosddico de la palabra en el lugar incorrecto;

— los errores cometidos también se ven influidos por la estrate-
gia adoptada durante la lectura (errores leves: silabeo, vacila-
cion, repeticion y rectificacion pasan a convertirse en omisio-
nes, adiciones, o sustituciones de letras y lexicalizaciones
cuando se les presiona para que lean con rapidez).

Se caracterizan también por la confusion de homdéfonos, ya que el
acceso al 1éxico estd basado en el sonido y no en la ortografia de la
palabra (Serrano y Defior, 2004:24).

Sintetizando y comparando los disléxicos fonoldgicos y los
superficiales, las principales diferencias entre ambos subtipos son:

“La velocidad para leer, siendo los disléxicos fonologicos mds rdpidos
para reconocer palabras globales y los disléxicos visuales-ortogrdficos mds
lentos, por tener que recurrir a la via indirecta de reconocimiento de las pala-
bras.

La exactitud en la decodificacion, siendo los disléxicos visual-ortogrdficos
mds precisos en reconocer los fonemas, pero no las palabras totales.

La persistencia del retraso. Los disléxicos fonologicos presentan un défi-
cit mds estable, en cambio los disléxicos visuales dependerian de una insufi-
ciencia maduracional, superable parcialmente por la prdctica pedagogica y
la ejercitacion de la lectura.

Los procesos cognitivos involucrados, ya que los déficits fonologicos apa-
recen asociados con deficiencias en algunos procesos algunos verbales supe-
riores. Los déficits visual-ortogrdficos aparecen asociados con la atencion
visual y con la automatizacion en la decodificacion” (Bravo, 2000:6).

3.3. Dislexia mixta

Estos dos subtipos no son categorias absolutamente independien-
tes. Existen muchos nifios que presentan problemas en ambas rutas
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(dislexia mixta), lo que pone de manifiesto que no existe una dis-
continuidad entre estos dos subtipos.

Dentro del grupo de lectores normales, existen sujetos que pre-
sentan un adecuado funcionamiento con una de las rutas pero un
funcionamiento mds mediocre con la otra. Son los que denominaba
Baron “lectores chinos” (procesamiento pobre de la ruta fonolégica)
y “lectores fenicios” (peor la ruta 1éxica) (Baron y Treiman, 1980).
Asi se refuerza la hipdtesis de la continuidad entre subtipos y lecto-
res normales.

4. APRENDER A LEER EN UN SISTEMA ALFABETICO

“Leer en voz alta, leer en silencio, llevar en la mente bibliotecas intimas
de palabras recordadas, son habilidades asombrosas que adquirimos median-
te métodos inciertos. Antes de adquirir esas habilidades el lector tiene que
aprender la técnica elemental de reconocer los signos comunes con que la
sociedad ha decidido comunicarse: dicho de otro modo, el lector ha de apren-
der a leer” (Manguel, A., 2003:103).

El lenguaje es el sistema de simbolos arbitrarios que utilizamos
para transmitir significados en una sociedad determinada. Cada
comunidad lingiiistica ha establecido a lo largo de la historia un
codigo propio. El nuestro se basa en el principio alfabético, estable-
ciendo que a cada sonido le corresponde practicamente una letra.

4.1. La Prehistoria del lenguaje escrito

“Por prehistoria del lenguaje escrito entendemos los procesos psicologi-
cos que llevan a los nifios a comprender el principio alfabético de escritura, o
bien,... a concebir los fonogramas como tales y a usarlos para leer y escribir,
por dificiles y penosos que sean esos actos de lectura y escritura en ese
momento de la evolucion” (Vaca, 2001: 31).

Siguiendo a este autor, desde la perspectiva de la lectura, esta pre-
historia nos descubre algunos aspectos interesantes, como:
— la importancia del contexto para la interpretacién de una pala-
bra escrita;
— la distincion entre lo que estd escrito y lo que puede leerse en
una oracion escrita;
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— algunos criterios cuantitativos que pueden guiar las interpre-
taciones infantiles;

— criterios cualitativos, cuando comienzan a usar indicadores
para adivinar qué quiere decir una palabra...

Del estudio de la prehistoria del lenguaje escrito se han encarga-
do diversos autores®, en diferentes idiomas alfabéticos que no vamos
a exponer aqui. Si sefialaremos que, en esta prehistoria, tiene lugar,
entre otras cosas, la construccion de las correspondencias fonografi-
cas, comenzando por la estructura sildbica y continuando con el
fonema (Vaca, 2001: 32).

(Qué se desprende del estudio de la prehistoria de la escritura?
Seguramente, un dato importante: la relacion entre la oralidad y la
escritura.

Si fuéramos totalmente ingenuos, diriamos que la escritura es
simplemente la transcripcién del habla, por tanto, completamente
dependiente de la oralidad. Pero, a medida que se estudia sisteméti-
camente, esa dependencia se hace cada vez mds inconsistente. La
escritura se independiza poco a poco en todos los planos, sistémico,
discursivo y funcional (Vaca, 2001:32).

El nifio, desde antes de aprender a leer y escribir, sabe distinguir
entre lo oral y lo escrito; pero, ademds, para poder realizar el acto
lector con total “esplendor”, 1éase, comprendiendo perfectamente lo
que se lee, e interpretando lo que el autor quiere transmitir al lector,
intervienen muchos mads factores que la simple relacion entre letras
y sonidos.

Es mds, a partir de que el nifio descubre el principio alfabético, la
evolucion de la escritura puede ser vista como un camino que va de
la dependencia a la independencia de esta respecto de la oralidad.

En definitiva, el principiante lector, en algin momento de su evo-
lucién concibe la escritura como dependiente de la oralidad, para
irse alejando de esa concepcion al incorporar paulatinamente dife-
rentes elementos del sistema...

3 Para un conocimiento mds explicito, consultar E. Ferreiro (1988) en idioma espaiiol y J.M. Besse
(1995), en francés.
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“Hacia los siete aiios, dependiendo de la cantidad y calidad de las inter-
acciones que el medio cultural permite al nifio, él ya ha hecho una serie de
progresos impresionantes, producto de varios afios de interaccion con la len-
gua escrita en diversos contextos sociales: la casa, la escuela, la calle, la TV.
etc... Estos progresos desembocan en la comprension, por parte del nifio, de
que el sistema de escritura es esencialmente alfabético, siendo entonces capaz
de leer y escribir, al menos, cualesquiera frases o palabras de acuerdo a la
logica alfabética aplicada a la tarea. Sin embargo, en este momento, le falta
atin mucho por aprender...” (Vaca, 2001:35).

4.2. Distintos sistemas ortograficos

La ortografia, sabemos, representa el lenguaje. Este estd consti-
tuido por unidades discretas o segmentos, algunos de los cuales tie-
nen sentido por si mismos y otros no (palabras, oraciones, morfe-
mas, en el primer caso; fonos, fonemas, silabas, en el segundo)
(Liberman, 1982).

Pero en otro tipo de idiomas no alfabéticos, existen ortografias
que representan siempre unidades con sentido: son los logogramas.
Hablamos del chino o del kanji japonés que representan morfemas o
palabras.

Cada logograma puede dividirse en trazos que se pueden distin-
guir visualmente y son importantes en el reconocimiento del cardc-
ter, pero no representan los componentes fonoldgicos de la palabra,
no tienen significacion lingiiistica, como ocurre con el inglés (si hay
algin logograma, como el simbolo $, nimeros arabigos, etc.).

Segin manifiesta Liberman en el articulo citado, la principal
caracteristica del sistema de escritura logogréfica es que atribuye
una carga cognoscitiva ligera en el principiante lector, porque la uni-
dad es la palabra, lo cual facilita el aprendizaje lector.

La naturaleza del sistema logogréfico es diferente a la del sistema
alfabético. Los lectores no pueden leer un morfema cuyo logograma
no hayan visto y aprendido previamente.

En el caso del japonés, se pueden usar cinco tipos de escritura
diferentes, en orden de importancia: kanji (logogréifico), kana
(caracteres sildbicos), dividido a su vez en caracteres hiragana y
katakana, numeros ardbigos y caracteres o letras romdnicas.
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Los dos silabarios japoneses (katakana e hiragana) son muy féci-
les en forma y sonido: el primero para palabras de escritura extran-
jera, y el segundo para expresar las inflexiones gramaticales y pala-
bras no comunes.

La unidad lingiiistica es la silaba. Hay 46 caracteres kana que se
corresponden con las 46 silabas del idioma. La correspondencia sila-
ba-kana es, por tanto muy regular. Una silaba es estable y no cam-
bia el valor del sonido cuando se combinan con otras silabas.
(Makita, K., 1968).

Un silabario puede presentar ventajas para el lector, pero s6lo en
aquellas lenguas que tienen determinadas caracteristicas.

Makita (1968) ya aludia a un grado de alfabetizacién en Jap6n del
99% vy sélo un 0,98% de nifos con problemas lectores.

(Cudl o cudles pueden ser las razones de este éxito? Este autor
argumenta que Japon es una nacion de lectores, con un gran respeto
por la educacién en general y con una excelente motivacion y esti-
mulacién para la lectura, ademads del facil acceso a material de lec-
tura bueno y econdémico. Pero, sobre todo, leer en japonés es facil
por la mezcla de kanji logogréfico y kana fonético con diferentes
propdsitos.

En los sistemas alfabéticos como el nuestro, los lectores deben ser
capaces de apreciar la relacion entre el cardcter ortogréfico y la uni-
dad lingiiistica que representa (fonos, fonemas, silabas, palabras...)

La ortografia alfabética representa la estructura fonolégica inter-
na de la palabra hablada. Y lo hace mediante un grupo considera-
blemente econdmico de 27 simbolos.

Disponemos, por tanto, de la ventaja de poder leer palabras que
no hemos visto nunca. No hay que memorizar la asociacién entre
cada simbolo y la palabra que representa, a diferencia del lector
logografico.

Entonces, ;qué deben saber los nifios para aprender a leer? Segun
la misma autora (Liberman, 1982), deberan ir adquiriendo madurez
fonoldgica y un conocimiento explicito de los segmentos que estdn
representados por la ortografia.

Esta adquisicién es posible si, en la lectura, uno atiende a la rela-
cion entre la palabra impresa y la fonologia de la palabra hablada, es
decir, lee analiticamente, no globalmente.
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Insiste esta autora en que lo que hay que hacer es ayudar al nifio,
tan pronto como sea posible, a ser consciente de la segmentacion del
habla (comenzar con poesias infantiles, juegos de palabras o de adivi-
nanzas, para seguir con otras actividades disenadas por educadores).

Sin duda alguna, indicaciones como las que nos ofrece Liberman
han servido para mejorar las pricticas de iniciacion a la lectoescri-
tura en muchos centros educativos, entre otros, en nuestro pais, ten-
diendo hacia modelos mds eclécticos, de marcha analitico-sintética®.

4.3. Un modelo de adquisicion de la lectura en idiomas
alfabéticos

Hemos de mencionar aqui, los trabajos desarrollados por Uta
Frith (1985) sobre un modelo de adquisicion de la lectura en los
idiomas alfabéticos, por la gran influencia que ha tenido en el traba-
jo de otros muchos autores.

A pesar de las criticas que ha recibido, en general, su terminolo-
gia es comtinmente aceptada’. Este modelo tiene tres fases o etapas:

La primera es la etapa logogrdfica donde los nifios procesan las
palabras como cualquier otro estimulo visual. Reconocen la palabra
por ciertos rasgos distintivos o claves (forma, tamafio o longitud de
la palabra, contorno general o incluso algtn rasgo llamativo, color,
del contexto donde suele aparecer la palabra). Es el caso de los nifios
que reconocen la palabra “SMARTIES” (caramelos de chocolate
muy conocidos por los nifios) o una botella de refresco por su eti-
queta, aunque adn no saben leer.

“Existe la anécdota de un nifio que solo reconocia y leia en voz alta el
nombre de una marca de lubricantes, ESSO, exhibida en una gasolinera, si la

vela inserta en una forma oval. Sin esa forma alrededor, no existia ESSO”

(Frith, U., 1989: 24).

4 Son muy interesantes las alusiones que hace Liberman a la metodologia lectora, pero no es objetivo
de este articulo analizar los métodos que se utilizan actualmente para la enseflanza de la lectoescritura, en
relacién con el tipo de idioma.

5 Para un estudio mds detallado del modelo de U. Frith y sus criticas, consultar, entre otros: Sanchez,
E. (1995). El lenguaje escrito: adquisicion e intervencion educativa. En: Beltrdn, J. Psicologia de la ins-
truccion. Madrid: Sintesis, 505-567.
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La segunda etapa es la denominada alfabética, donde los nifios
precisan de una ensefianza sistemdtica de las reglas alfabéticas y
fonéticas para poder ir progresando en su aprendizaje lector. En esta
fase, el nifio necesita representar visualmente las palabras de una
forma distinta a como lo hace con otros objetos o simbolos.
Necesitan representar secuencias ordenadas de las letras. Esta estra-
tegia alfabética es la que permite al principiante lector pronunciar
palabras nuevas, no familiares, e incluso pseudopalabras.

Ahora ya domina las reglas de conversion grafema-fonema, apren-
diendo los nombres y asocidndolos al sonido de las letras. Y para que
este proceso tenga lugar adecuadamente, el nifio necesita haber des-
arrollado una habilidad llamada conciencia fonologica (1o hemos
mencionado anteriormente y volveremos a referirnos a dicho concep-
to en capitulos posteriores). Es la habilidad que permite el paso del
lenguaje oral al lenguaje escrito, y nos permite ser conscientes, pensar
y manipular los sonidos del lenguaje (Torgesen y cols., 1997).

Utilizando esta conciencia somos capaces de captar la estructura
fonoldgica de las palabras.

Una vez que se establece esta capacidad, es cuando se puede
aprender a relacionar fonemas y grafemas, logrando asi una correc-
ta decodificacién lectora, paso previo a los posteriores y sucesivos
procesos que nos van a permitir conseguir el objetivo tltimo del pro-
ceso lector, que es la comprension de lo que se lee.

La conciencia fonoldgica suele descubrirse y ejercitarse alrede-
dor de los seis afios, aunque el proceso de reconocimiento de las
palabras a través del 1éxico fonoldgico es lento y supone un esfuer-
zo importante para los niflos que estian aprendiendo a leer.

La tercera etapa llamada ortogrdfica se refiere al reconocimiento
de las palabras en unidades ortogréficas, sin tener que transformar-
las en su correspondiente sucesion de fonemas.

Esta estrategia tiene como resultado la lectura rdpida de las pala-
bras pero, a diferencia de la etapa logografica, con una total preci-
sién, ya que el nifio no presta atencion a rasgos superfluos como el
tamafo, o forma externa de la palabra, sino que se atiene a otros ras-
gos internos y exclusivos de cada una (por ejemplo, el orden de las
letras que es distinto en cada palabra) (Sdnchez, E. 1993: 101).

Por medio de las constantes muestras de las palabras escritas los
nifios logran almacenar la secuencia de letras como una palabra
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completa, formdndose el llamado 1éxico ortografico. En esta etapa,
los nifios adquieren una conciencia cada vez mayor de la estructura
ortografica de las palabras. Gracias a ello, pueden establecer la pro-
nunciacién conforme a la ortografia de las palabras.

Segtin la mayoria de los autores, para conseguir una lectura efi-
caz, es necesario un procesamiento fonoldgico adecuado. Los neo-
lectores aprovechan las ventajas del sistema alfabético para genera-
lizar la conversién de letra a sonido.

Sprenger-Charolle y Casalis (1996) deducen de su investigacion
en psicologia experimental que existen tres vias de acceso al 1éxico:

“...la via directa logogrdfica (correspondiente a la vieja idea de reconoci-
miento global-temprano, de patrones fijos de caracteres), la via indirecta por
ensamblaje fonologico (decodificacion y sintesis o desciframiento) y la via
directa ortogrdfica, que incorporaria ya un reconocimiento de particularida-
des ortogrdficas, pero aiin ligada a un reconocimiento global de la palabra.

Se discuten los diferentes modelos propuestos en términos de la dindmica
evolutiva que juegan estas tres vias de acceso al léxico. ;Desaparece la via
indirecta por ensamblaje fonologico una vez que se accede a la etapa directa
ortogrdfica o permanece activa y se complementan? ;Qué relacion guarda el
acceso logogrdfico con las otras vias en términos evolutivos?

Por otro lado, se analiza la relacion entre los desempeiios en lectura y en
escritura, obteniendo generalmente correlaciones positivas y significativas

entre el dominio ortogrdfico en escritura... y mejores desempeiios en lectura”
(Citado por Vaca, 2001: 42).

La conclusién a la que llegan estas autoras, en el caso francés y
que consideramos de interés en este tema, es la siguiente:

“Los nifios francofonos utilizan intensivamente la mediacion fonoldgica
como via de acceso al léxico, debido principalmente a la regularidad de las
relaciones grafia-sonido presentes en francés y estd ligada a la estructura
fonolégica de la lengua, es decir a la estructura de sus unidades sildbicas mds

frecuentes (CV o CCV)” (Citado por Vaca, 2001: 42).

5. APRENDER A LEER EN UN SISTEMA ALFABETICO
OPACO O TRANSPARENTE

El complejo proceso de leer y escribir depende directamente de
las caracteristicas y la peculiaridad de la lengua. Ya Mattingly en
1972 aludia a un conocimiento lingiiistico, o capacidad de analizar
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las palabras como sucesion de los fonemas y de la dificultad de esta
capacidad, debido a la estructura del idioma.

Leer de forma analitica no es leer letra por letra, incluso en las
lenguas en las que la relacion letra-sonido es mds univoca, mds
directa. El uso efectivo de un alfabeto requiere un grado de conoci-
miento activo de la estructura fonoldgica. Una cosa es comprender y
hablar una lengua y otra tener una comprension analitica de la
estructura interna de la lengua (Liberman y Shankweiler, 1979).

La posterior aparicion del alfabeto en la historia de la escritura,
puede ser una sefial de que es mads dificil ser consciente de la seg-
mentacion fonemdtica. Un nifio puede encontrar dificultades en la
segmentacion fonematica, y por tanto, debe existir en el desarrollo
del nifio un orden de dificultad desde la segmentacién de una pala-
bra a la silaba y al fonema.

Del experimento que relatan Liberman y Shankweiler en su arti-
culo con nifios de cuatro y de seis afios de edad, se confirma la hip6-
tesis que acabamos de mencionar. Los nifios de cuatro afios si fue-
ron capaces de segmentar en silabas, pero no en fonemas y en el caso
de los participantes de seis aios un 70% segmenté fonéticamente.

Conviene que distingamos aqui entre sonido y fonema y entre
letra y grafema; los sonidos son los que producimos al hablar y los
fonemas las representaciones abstractas de todas las variantes de un
mismo sonido. Las letras son los caracteres que componen un alfa-
beto y los grafemas las representaciones graficas de los fonemas,
pudiendo corresponder a una o més letras (Defior, 2000).

Una lengua se considera transparente o regular o superficial si la
lectura y la escritura pueden realizarse mediante reglas de conver-
sion grafema/fonema (lectura) o de fonema/grafema (escritura). En
estos casos las correspondencias son reciprocas y constantes.

El espafiol, como el italiano, el griego, el alemdn, el serbocroata
o el finlandés, es un idioma transparente en el caso de la lectura, con
un elevado grado de consistencia en su principio alfabético (Jiménez
y Muifieton, 2002), a excepcion de las llamadas reglas de contexto.

Estas reglas establecen qué sonido corresponde a un determinado
grafema en funcién de las vocales que lo acompafian (caso, entre
otros, de la letra ¢ con las vocales e, 1, cuyo sonido es /6/ mientras
que con las vocales a, o, u, el sonido es /k/).
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En la escritura, la correspondencia no es tan univoca ya que a
algunos fonemas les pueden corresponder dos o mds grafemas (por
ejemplo, b-v). Veremos, con mas detalle, estas correspondencias en
el daltimo apartado del siguiente capitulo, dedicado a la estructura
fonoldgica del espafiol.

Sin embargo, también existen lenguas opacas o profundas donde
las correspondencias no son regulares, ya que existen fonemas que
se pueden representar por dos o mas grafemas, y grafemas que
representan a mds de un fonema.

Es el caso del inglés (también el francés, el portugués, el danés...)
en el que existe una cantidad de palabras irregulares que no respetan
la correspondencia sonido-letra, es decir un mismo grafema no se pro-
nuncia en todas las palabras de la misma manera. A pesar de ello, los
buenos lectores tienen una correcta y rapida lectura, pudiendo utilizar
sus conocimientos para leer pseudopalabras pronunciables.

Cuando leemos en una lengua de ortografia transparente, como es
el caso del espafiol, estdn implicadas las etapas o estrategias descri-
tas en el apartado anterior, aplicando una u otra en funcién del grado
de familiaridad que tengamos con las palabras que estemos leyendo.

Ante palabras muy familiares aplicamos la estrategia logografica,
en la que el sujeto va de la ortografia de la palabra al significado
directamente, de ahi que también se conozca como ruta directa u
ortogrdfica.

Ante palabras nuevas o raras aplicamos la ruta indirecta o fono-
logica, que consiste en utilizar el sistema conversor grafema-fone-
ma. En este caso, cada letra es convertida en su sonido correspon-
diente y todos esos sonidos son reunidos para formar la imagen
sonora o fonoldgica de la palabra en cuestiéon. El lector termina
oyendo mentalmente como suena la palabra y almacendndola en su
lenguaje interior.

La repeticion de este proceso sobre una palabra concreta hard que
vaya pasando de su estado de palabra rara al estado de palabra fami-
liar, lo que supone que en un momento dado dejara de leerla por la
ruta fonoldgica y la leerd por la ruta ortografica, mediante un solo
golpe de vista y sin andlisis fonoldgico individualizado.

“En un sistema transparente es mds fdcil alcanzar el grado de lectura
experta que en una opaca” (Serrano y Defior, 2004: 25).
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Realmente, podemos deducir que la transparencia del cédigo
influye en el desarrollo del aprendizaje de la lectura.

Asi lo demuestran las dltimas investigaciones translingiiisticas
(Miiller y Brady, 2001; Seymour, Aro y Erskine, 2003), aludiendo a
que el nuestro es un cddigo facil y productivo que favorece el uso de
la ruta fonoldgica en la lectura.

El conocimiento de las reglas de conversién grafema/fonema en
espaifiol es mds temprano que en otros idiomas (portugués y francés)
y la utilizacién adecuada de la ruta o procedimiento fonoldgico tam-
bién ocurre antes.

“Todo ello confirma que los sistemas ortogrdficos transparentes son mas
fdciles de aprender que los opacos, es decir, la consistencia del codigo es un

factor importante a tener en cuenta en los modelos explicativos de la adquisi-
cion lectora (Wimmer y Hummer, 1990)” (Citado por Genard y cols. 2005: 9).

Siguiendo con este enfoque translingiiistico y comparando dife-
rentes sistemas ortogréficos, se ha comprobado que existe relacion
entre las posibles dificultades en la adquisicion de la lectura vy, el
grado de transparencia u opacidad de la lengua®.

Pero en la mayoria de las investigaciones aludidas, las compara-
ciones no han sido precisamente rigurosas, al margen ya de las pro-
pias diferencias lingiiisticas en que los nifios crecen y aprenden
(Genard y cols., 2005).

Dichos estudios han sugerido diferencias entre los sistemas escri-
tos, indicando que los resultados obtenidos en lengua inglesa no son
totalmente adaptables a los de otras ortografias.

El desarrollo de las habilidades lectoras se produce de forma dife-
rente en las distintas ortografias, estando influido por el sistema
ortografico y el ambiente lingiiistico dentro del cual se desarrolla el
lector (Miiller y Brady, 2001).

Aln asi podemos pensar que la dislexia y su prevalencia puede
sentirse afectada por los distintos sistemas ortograficos, mostrando
que es mas frecuente en paises cuya ortografia es compleja u opaca
(Serrano y Defior, 2004).

6 Ver una recopilacion de estos estudios en Hatano, G. y Harris, M. (1998). A cross-linguistic pers-
pective on learning to read. Cambridge: University Press.
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Si comparamos los resultados de la lectura de nifios con dislexia
y de “normolectores” en lenguas opacas, nos daremos cuenta de que
el criterio de comparacion es, probablemente, la precision al leer, es
decir, la diferencia en la ejecucion lectora entre unos y otros lecto-
res, o lo que es lo mismo el nimero de errores que se cometen al leer
en voz alta es considerablemente mayor en el primer caso que en el
segundo.

Sin embargo, en el caso de las lenguas de cddigo transparente, es
mads significativo el factor velocidad lectora que la precision que se
tenga al leer.

“En las ortografias opacas el criterio de comparacion del logro lector
en nifios con dislexia y nifios normales es la precision en la ejecucion lecto-
ra. En las ortografias transparentes la precision lectora es un factor menos

importante, siendo determinante la baja velocidad lectora (Serrano y Defior,
2004: 26).

Los trabajos sobre el idioma aleman (Wimmer, 1993; Wimmer y
Mayringer, 2001), sobre el finés (Holopainer, Ahoen y Lyytinen,
2001; Miiller y Brady, 2001), el italiano (Treesoldi et al., 2001) y
sobre el espafiol (Jiménez y Herndndez, 2001), corroboran esta hip6-
tesis.

“En cualquier caso, y a pesar de estas diferencias, se sigue manteniendo
que las dificultades lectoras en dislexia tienen su base principal en un déficit
de procesamiento fonoldgico, independientemente del sistema ortogrdfico...

Las manifestaciones de la dislexia pueden cambiar pero el déficit cognitivo es
universal” (Serrano y Defior, 2004: 26).

Martinez (1995), Calvo (1999), Jiménez y Ramirez (2002) han
demostrado en esa misma linea que los estudios comparativos entre
disléxicos demuestran que, aun existiendo déficit fonoldgico, leen
las pseudopalabras sin errores significativos, pero, eso si, la lectura
es mas lenta.

“...Otros investigadores indican que lo que diferencia a los lectores compe-
tentes de los otros es el hecho de que los mecanismos de identificacion de las

palabras son menos rdpidos y mds dependientes del contexto en los malos lec-
tores...” (Sprenger-Charolles y Casalis, 1996: 4, citado por Vaca, 2001: 39).

Como consecuencia de lo mencionado hasta aqui, para la lectura
y su adquisicién en nuestro idioma, es necesario que el nifio de-
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sarrolle ambas estrategias, fonoldgica y ortogréfica, si queremos que
se convierta en un futuro buen lector.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARON, J. y TREIMAN, R. Use of orthography in reading and learning to read. En,
Kavanagh, J.F. y Venezky, R.L. (Eds): Orthography reading and dyslexia.
Baltimore: University Park Press, 1980, p. 171-189.

BESSE, J.M. L’écrit, I’école et ’illettrisme. Paris: Magnard, 1995.

BRAVO, L. La dislexia visual-ortografica o de superficie en nifios de habla castella-
na. U R P. Maestria en Psicologia: problemas de aprendizaje, 2000, p. 1-7.

CALVO RODRIGUEZ, A. Adquisicion de la lengua castellana: perfiles cognitivos
de aprendices con dificultades. Tesis Doctoral, Murcia: Universidad de Murcia,
1999.

CASTLES, A. y COLTHEART, M. Varities of developmental dyslexia. Cognition,
1993, 47, p. 149-180.

DEFIOR, S. Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Mélaga: Aljibe,
2000.

DEFIOR, S., JUSTICIA, F. y MARTOS, F. Desarrollo del reconocimiento de pala-
bras en lectores normales y retrasados en funcién de diferentes variables lingiiis-
ticas. Infancia y Aprendizaje, 1998, p. 83, 59-74.

FERREIRO, E. Lécriture avant la lettre. En H. Sinclair (Dir.). La production de nota-
tions chez le jeune enfant. Paris: PUF, 1988.

FRITH, U. Beneath the surface of developmental dyslexia. Are comparisons between
developmental and acquiried disorders meaningful? En: K.E. Patterson, J.C.
Marshall y M. Colthearth (Eds.), Surface Dyslexia. Londres: LEA, 1985.

FRITH, U. Aspectos psicolingiiisticos de la lectura y la ortografia. Evolucién y tras-
torno. En: La Lectura: V Simposio de las Escuelas Superiores de Psicologia del
lenguaje y Logopedia. Salamanca: Universidad Pontificia de Salamanca, 1989.

GENARD, N, ALEGRIA, J., LEYBAERT, J., MOUSTY, PH. y DEFIOR, S. La
adquisicion de la lectura y la escritura. Comparacion translingiiistica. 2° Congreso
Hispano-portugués de Psicologia, 2005.

En: http://fs-morente.filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/lisboa [7-07-05].

GIMENEZ, A. y cols. Cuando lo transparente se hace opaco. Lectura y escritura en
espafiol, 2005. En: http://copsa.cop.es/congresoiberoa/base/basicos/tS.htm [24-
05-2005].

GONZALEZ LANDA, C. A modo de obertura: notas sobre leer y escribir. En:
Gonzélez Landa, C. y Alvarez Angulo, T. (Direc.) Leer y escribir desde la
Educacion Infantil y Primaria. Madrid: MEC., 2004, p. 13-63.

HATANO, G., y HARRIS, M. A cross-linguistic perspectiva on learning to read.
Cambridge: University Press, 1998. Citado en Genard, N, Alegria, J., Leybaert, J.,
Mousty, Ph. y Defior, S. La adquisicién de la lectura y la escritura. Comparacién
translingiiistica. 2° Congreso Hispano-portugués de Psicologia, 2005. En:
http://fs-morente.filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/lisboa [7-07-05].

227

Universidad Pontificia de Salamanca



Begofia Diaz Rincén

JIMENEZ, J. E. y HERNANDEZ, 1. Word identification and reading disorders in the
spanish language. Journal of Learning Disabilities, 2000, n° 33 (1), p. 44-60.
Citado en Serrano, F y Defior, S. Dislexia en Espafiol: estado de la cuestion.
Revista electronica de Investigacion Psicoeducativa y Psicopedagogica, 2004, n°
4,2 (2), p. 13-34. En: http://www.investigacion-psicopedagogica.org/revista [28-
02-06]

JIMENEZ, J.E. y MUNETON, M.A. Dificultades de aprendizaje de la lectura.
Madrid: Trotta S.A, 2002.

LIBERMAN, LY. y cols. Children’s memory for recurring linguistic and non-lin-
guistic material. Cortex, 1982, 18, p. 367-375.

LIBERMAN, 1.Y.; SHANKWEILER, D. Speech, the alphabet, and teaching to read.
En, Resnik, L.B.; Weaver, P.A. (Eds), Theory and pratice of early reading. N.J.:
Erlbaum, Hillsdale, 1979, p. 109-134.

MAKITA, K. The rarity of reading disability in Japanese children. American Journal
of Orthopsychiatry, 1968, 38, p. 599-614.

MANGUEL, A. Una historia de la lectura. Madrid: Alianza Editorial, 2003.

MATTINGLY, I.G. Reading, the linguistic process and linguistic awareness. En,
Kavanagh, J.F.; Mattingly, 1.G. (Eds.). Language by ear and by eye: the rela-
tionship between speech and reading, MIT Press, Cambridge, 1972, p. 133-148.

MULLER, K. y BRADY, S. Correlatos of early reading performance in a transparent
orthography. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 2001, n° 14, p.
757-799. Citado en Serrano, F., Defior, S. y Jiménez, G. Evolucion de la relacién
entre conciencia fonoldgica y lenguaje escrito en nifios espafioles de primer curso
de Educacién Primaria. 2° Congreso hispano-portugués de Psicologia, 2005. En:
http://fs-morente.filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/lisboa [7-07-05].

SANCHEZ, E. El aprendizaje de la lectura: adquisicién y trastornos. En: M. A.
Carbonero (Coord.). Dificultades de aprendizaje. Tendencias y orientaciones
actuales en la escuela. Valladolid: ICE, 1993, p. 89-118.

SANCHEZ, E. El lenguaje escrito: adquisicién e intervencién educativa. En Beltrén,
J. Psicologia de la instruccion. Madrid: Sintesis, 1995, p.505-567.

SANCHEZ, E. Las dificultades en el aprendizaje de la lectura: un enfoque cognitivo.
En Nicasio, J. Instruccion, aprendizaje y dificultades. Barcelona: Luis Vives,
1997, p. 353-381.

SANCHEZ, E. Y MARTINEZ, J. Las dificultades en el aprendizaje de la lectura. En
Santiuste Bermejo, V. y Beltran Llera, J.A. (Coords.). Dificultades en el aprendi-
zaje Madrid: Sintesis, 1998, p. 121-146

SERRANO, F y DEFIOR, S. Dislexia en Espafiol: estado de la cuestion. Revista elec-
tronica de Investigacion Psicoeducativa y Psicopedagdgica, 2004, n°® 4, 2 (2), p.
13-34. En: http://www.investigacion-psicopedagogica.org/revista [28-02-06].

SERRANGO, F,, DEFIOR, S. y JIMENEZ, G. Evolucién de la relacién entre concien-
cia fonoldgica y lenguaje escrito en nifios espafioles de primer curso de Educacién
Primaria. 2° Congreso hispano-portugués de Psicologia, 2005. En:http://fs-
morente.filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/lisboa [Consulta: 7-07-05].

SEYMOUR, PH.K., ARO, M. y ERSKINE, J.M. Foundation literacy acquisition in
European orthographies. British Journal of Psychology, 2003, n° 94, p. 143-174.
Citado en Serrano, F., Defior, S. y Jiménez, G. Evolucién de la relacién entre con-

228

Universidad Pontificia de Salamanca



El proceso lector en los sistemas alfabéticos

ciencia fonoldgica y lenguaje escrito en nifios espafioles de primer curso de
Educacion Primaria. 2° Congreso hispano-portugués de Psicologia., 2005. En:
http://fs-morente.filos.ucm.es/publicaciones/iberpsicologia/lisboa [7-07-05].

SPRENGER-CHAROLLES, L y CASALIS, S. Lire. Paris: PUF. 1996. Citado en
Vaca, J. E. Comprensién de textos y conocimiento ortogrifico. Coleccion
Pedagogica Universitaria, 2001 n° 35 (Enero-Junio).

TORGENSEN, J. K., WAGNER, R. K., RASHOTTE, C., ALEXANDER, A. W. y
CONWAY, T. Preventive and remedial interventions for children with severe rea-
ding disabilities. Learning Disabilities: Multidisciplinary Journal, 1997, n° 8, p.
51-61.

VACA, J.E. (2001). Comprensién de textos y conocimiento ortografico (Estudios
comparativos en psicolingiiistica genética). Colecciéon Pedagdgica Universitaria.
n° 35 (Enero-Junio).

WIMMER, H, y MAYRINGER, H. (2001). Is the reading-rate problem of german
dyslexic children caused by slow visual processes? En M. Wolf (Ed.) Dyslexia,
fluency and the brain. N.Y.: York Press. Citado en Serrano, F y Defior, S. (2004).
Dislexia en Espafiol: estado de la cuestion. Revista electrénica de Investigacion
Psicoeducativa y Psicopedagdgica, N° 4, 2 (2), p. 13-34. En: http://www.investi-
gacion-psicopedagogica.org/revista [28-02-06].

229

Universidad Pontificia de Salamanca



Universidad Pontificia de Salamanca



